Foljande text ar ett utdrag ur Désirée von Ahlefeld Nissers avhandling, Vad kommunikation
vill séiga: En iscensdttande studie om specialpedagogers yrkesroll och kunskapande samtal
(s. 15-19), 2009.

1. Lasigenom berattelsen nedan om Hugo och stryk under det som kanns
angelaget och beror dig pa nagot satt. En understrykning kan vara en
mening, ett kortare stycke eller bara ett ord.

2. Valj tre av dina understrykningar, skriv ner dem och ta med till passet
med Désirée von Ahlefeld Nisser.

"Att ga pa sar betyder det att jag ar sarskild pa nagot satt...?™

Hugo féddes 1990. Han at, sov, jollrade och verkade véldigt tillfreds med det mesta. Han var nyfiken,
intensiv och borjade tidigt krypa och forsoka stélla sig upp. Han skrattade ofta i kapp med sin ett och ett
halvt ar dldre bror och nér han tagit de forsta stegen drojde det inte lange forrdn han sprang forbi brorsan
ute pd grasmattan./.../

Hugo och hans bror borjade forskolan nér de var 2 respektive 3,5 ér. /.../Forskolepersonalen visade
alltid stort engagemang och intresse for barnen och for varje barns unika karaktir och formaga./.../ Bland
personalen kan jag bara komma ihag att Stina, forestdndaren med mycket 1dng yrkeserfarenhet av arbete
med barn, en gdng ndmnde, men mer som i férbigaende, att hon uppfattade Hugo som lite av en drdmmare
och att han inte alltid orkade koncentrera sig langre stunder. Han &r nog lite ”sen” eller ndgot liknande
kommer jag ihag att hon yttrade vid detta tillfzlle.

Hugo borjade sexarsverksamheten vid en mindre F-6-skola/.../Han gillade skolstarten fran forsta stund
och hans lycka forhdjdes nér fritidsledaren, som hade hand om den klass han gick i, visade sig vara en
hingiven fotbollspelare som gérna spelade pa rasterna./.../ Fotbollen visade sig passa Hugo perfekt och
fritidsledaren patalade flera génger for oss att Hugo var en talang utdver det vanliga. Han bdrjade
tillsammans med de flesta killarna i klassen att trdna fotboll flera génger i veckan och det var ménga
tillfallen da Hugo fick agera hjilte i det att han alltid fixade till mal s att laget vann. Sa har det fortsatt
dven om de flesta av hans forsta skolkamrater inte &r kvar i det lag Hugo spelar idag. Trots protester fran
oss foréldrar sd har satsningen pd ”de basta” inneburit en selektering och de som inte kan téinka sig att bara
dgna sig at fotboll med traning och matcher 4-5 génger i veckan har slutat./.../

I tvaan fick hela klassen mojlighet, genom att tva av pojkarna i klassen sjong i kor, att vara med om ett
genrep pa en musikalforestillning pa en teater inne i staden. Hugo blev inspirerad och kom hem och
berittade att han ville borja i samma kor som de hér killarna./.../Hugo bdrjade omgaende och idag &r han
fortfarande kvar i samma kor och spelar dven keyboard i en ensemble i anslutning till kérsjungandet. Han
ar musikalisk, gillar att framtrdda och lyssnar mycket pad musik hemma. I skolan sdger hans musiklirare att
han hénger med som de andra och som betyg fick han i ar 8 ett MVG enligt den ”vanliga” kursplanens
betygskriterier.

Tillbaka till 1agstadiet...i &rskurs tre, ndr Hugo var 8-9 ar tyckte hans froken att man borde undersoka
nirmare de svarigheter han borjat visa i matematik och svenska. I samrad med lérare och specialldrare pa
skolan tog vi sdledes itu med detta. I ett protokoll fran ett férsta mote dit &ven psykologen fran kommunen

var kallad kan man lédsa foljande:/.../ (utelimnas. Min anm.) Med anledning av ovanstdende beslutades att

! Texten ér skriven av Hugos mamma. Namnen i texten dr fingerade av mig och en del avsnitt har jag uteslutit av konfidentiella
skdl. D4 detta sker har jag markerat med /.../




undertecknad (=psykologen) skulle utreda Hugos svarigheter. Hugo fick en tid hos psykologen for att gora
ett sa kallat WISC IIl-test (testet bedomer ett barns utveckling. Min anm.). Till det forsta motet med
psykologen gick Hugo med snabba och resoluta steg. Han verkade tycka att det har var kul. Men efter andra
motet borjade han fraga mig vad det hir egentligen handlade om och om han var den enda i klassen som
gjorde de hér testerna. Jag forsokte svara uppriktigt pa hans frdgor och det miérktes att han blev béde
konfunderad och lite ledsen. Nér vi skulle till psykologen den fjarde gangen sa ville han inte g. Jag ringde
och berittade hur laget var for psykologen som bad mig dvertala Hugo att folja med sa skulle han forsdka
forklara varfor de hér testerna gjordes och hur man kunde ténka kring dem. Hugo f6ljde motvilligt med och
stillde ater igen fragor som: -Varfor just jag? — Ar det nigot fel pA mig? — Kan man inte f4 vara lite dalig i
skolan?

Sammanfattning pd WISC III/.../(utelamnas.Min anm.) S& sammanfattades det hela med att psykologen
anser att Hugo har de réttigheter som foljer med lagen om sérskilt stod och service. Han anser att Hugo bor
erbjudas sérskolans pedagogik i vissa &mnen men inom grundskolans ram: ”Hugo behdver en individuell
anpassning av sin skolsituation men dé han har stor social kompetens ar det viktigt att han far vara kvar i
sin klass och i det sammanhang dér han verkar trivas mycket bra.” Hur skulle vi som forildrar tolka detta?
Och vad skulle det komma att betyda for Hugo? I samtal med psykologen hade det framgétt att denne hade
daliga erfarenheter av hur kommunen beviljade stdd till elever som Hugo och som inte uppvisade ndgon
tydlig diagnos men som helt klart behovde stod. Jag minns att vi som forédldrar reagerade pa begreppet
”sdrskolans” pedagogik och undrade vad detta skulle betyda i en konkret verklighet. Pa detta lugnade oss
psykologen som menade att det hér var det bista séttet att sdtta press pd kommunen i syfte att skapa garanti
for det stod han hade ritt till. Utan ett sddant intyg med formulerade krav var han rddd for att Hugo inte
skulle fa den hjélp han behovde. Psykologens erfarenheter av liknade fall hade lart honom detta. Hur skulle
vi beriétta for Hugo sa att han forstod och utan att han skulle behdva kénna sig annorlunda i ndgon negativ
bemarkelse? Att vara lik de andra i gruppen och att inte avvika var, i den alder Hugo dé befann sig, mycket
viktigt./.../Som jag minns det hela var psykologen rétt osdker pa vad de hdr svarigheterna som Hugo
uppvisade i skolan egentligen handlade om./.../

Jag uppfattade att Hugos froken blev vildigt ndjd nér hon i samband med utredningens resultat hade
fatt sina misstankar om Hugos svarigheter bekréftade. I samtal med henne och rektor, efter att vi fatt
psykologens utlatande, visade det sig dock att varken hon eller skolan hade ndgon genomtéinkt idé eller
beredskap om hur det hér skulle kunna hanteras. Lararen betonade att det ju inte bara var Hugo som behdvde
hjélp och stdd nér vi tog upp vikten av att lata Hugo fa vara kvar i klassrummet med sina kamrater nir det
var undervisning. Jag kommer ocksé ihdg att hon frdgade oss, nér vi insisterade pa detta, om hon skulle
tolka det sa att vi nu tog 6ver ansvaret for Hugos kunskapsinhdmtning. Rektor holl ddremot en 14g profil
och verkade mest bekymrad dver att vi som fordldrar stdllde de hér kraven. Hon menade att det var ganska
vanligt att enskilda barn gick ifrén da och da for att f4 stod hos specialldraren och att detta inte borde goras
till ett problem utan ses som en mojlighet./.../ Som foréldrar fick vi i samband med de har motena en kénsla
av att de uppfattade oss som problemet; att vi liksom inte ville inse Hugos svarigheter och vad som var bést
for honom!

Tack vare intyget frn psykologen fanns det nu sérskilda ”6ronmaérkta” medel fran kommunen som var
avsedda for Hugo nér han borjade ar 4. Men om det skulle innebéra att Hugo nu kunde fa undervisning i
klassrummet med de andra var langt ifrén sjdlvklart. Skolan hanvisade fortfarande till mdjligheten fér Hugo
att ga ifran vissa lektioner till skolans specialfroken. Men det tyckte inte Hugo var nagon bra idé. Han ville
sitta 1 klassrummet med de andra och han ville ha samma bocker som de. Han var véldigt bestimd pa den
punkten./.../Det var ganska uppslitande scener som utspelade sig hemma nér vi forsokte fora samtal om
hur vi skulle 16sa ’problemen”./.../ - Jag behdver ingen hjilp!, - Det &r inget fel pd mig! svarade Hugo i
sadana situationer./.../

P& varterminen i ar 4 blev vi kallade till /.../ for att &n en gang lata Hugo genomgé vissa tester och
samtal, bdde med logoped och med barnhabiliteringsldkare./.../Det hdnde ofta att jag frigade mig om det
har verkligen var till gagn for Hugo. Jag mérkte ju att hans sjdlvkénsla fick sig en térn varje gdng han
utsattes for det hir och att han mer och mer borjade se sig sjidlv som en person med ett svart handikapp./.../




Hugo fick finna sig i att ga till skolans speciallarare, som hade sin verksamhet i andra dnden av skolan,
pa matte, svenska och engelska lektioner. Hans specialfroken sa alltid nér vi frdgade hur hon tyckte det gick
for Hugo, att ’han &r ju s go och snill den ungen”. Ibland blev bdde Hugo och vi rejilt trotta pa talet om
hur snéll, go och glad Hugo var. Vi ville ju veta, precis som andra forédldrar och barn, vilka svagheter och
styrkor som syntes och hur han utvecklades./.../

Sa kom da dagen d& Hugo skulle sluta &r 6, byta skola och borja sjuan. Han ség fram emot det./.../
Bakom denna forvéntan lag sdkert ett hopp om att hitta en ny roll i vilken han kunde skaka av sig det hér
med att vara annorlunda och stindigt behova g& ifrdn till en specialfroken. Vid en sd kallad
overlimnandekonferens fick vi, hans fordldrar, mojlighet att traffa rektor och specialpedagogen pé den nya
skolan. Vi talade linge om Hugo och det kéndes bra att de verkade forstd hur kénsligt det hdr med
”sarbehandling” i Hugos fall, upplevdes av honom. Rektor ansag att det hir borde 16sas inom ramen for
den klass Hugo skulle ga i men att han skulle fa st6d i den “lilla gruppen pa skolan” i just de &mnen som
han behdvde. Tva specialldrare hade ansvar for den “lilla gruppen” pa halvtider av sina tjénster. P4 min
frdga om inte specialpedagogen skulle ha direkt kontakt med Hugo var svaret det att hon behdvdes i ’gula
villan” dit barn med diagnoser och kraftiga storningar gick. Sa specialpedagogen traffade vi aldrig mer efter
detta mote. Idag kan jag tycka det var méarkligt inte minst med tanke pé att det inte uppréttades nagon dialog
eller handledning mellan henne och de tvé lararna som kom att ha hand om Hugo i den lilla gruppen. Det
bestimdes att Hugo skulle borja i den vanliga klassen i ar 7 och gé ifrdn pa mattelektioner och fa utdkad
engelska i den lilla gruppen. Tiden fick utvisa, menade man, om behovet av mer riktade insatser
behdvdes./.../ Med tiden blev den tid han spenderade med sin klass allt mindre. Han blev mer och mer
upptagen av det sammanhang som arbetet i den lilla gruppen innebar./.../

Att skolan forsdker gora sitt basta for Hugo gar inte att ta miste pa. Men nér nagon av oss forsoker tala
om for hans ldrare om vikten, ur Hugos perspektiv, att fa delta s mycket som mojligt med sina
klasskamrater, sé talar de till oss som om vi inte ville inse de problem och svarigheter han har. En av hans
specialldrare uttryckte detta niar hon beréttade om att det svaraste hon varit med om en gang var nér
fordldrarna inte ville erkénna barnets svarigheter. En annan svérighet vi upplever som foraldrar ér att havda
den rétt som Hugo har till stdd och hjilp inom klassens ram nér det faktiskt inte finns resurser som kan l6sa
detta, varken ekonomiska eller pedagogiska.

Nér Hugo hade bdrjat i attan tog vi upp problemet med rektor, studierektor och berérda larare. Hur
skulle vi agera for att fa till det pa ett sétt som Hugo 6nskade? Rektor svarade jakande pa min fraga om den
enda mgjligheten var att skriva in Hugo i sérskolan. Och sa blev det for enligt intyg hade han den rétten.
Men nagot stod inom klassens ram blev det trots allt inte. Istdllet fick hans speciallarare mer tid for
undervisning i den lilla gruppen och kunde dérigenom rikta sin uppmérksamhet mer pa Hugo och hans
behov. Vi har accepterat detta da vi inte har kunnat se hur en annan 16sning skulle kunna se ut./.../ Idag gér
han 1 nian och nu véntar vi mest bara pa att fa gora sorti frdn hogstadiet. Men det &r inte sa bara har vi fatt
erfara. Hugo vill bli bonde men hur han ska komma in pa en gymnasieutbildning dar man far syssla med
jordbruk utan att ha G i alla kdrndmnen har visat sig vara en svér not att knicka. /.../

Hugo har sedan flera ar varit bestimd 6ver att han vill syssla med jordbruk/skogsbruk och har under
flera somrar hjilpt till pa en gérd pa Gotland. Bonden dér har flera gnger intygat hur duktig och laraktig
han &r och har aldrig, mig veterligen, iakttagit eller undrat dver négra speciella svarigheter som Hugo har.
Han har snarare verkat imponerad Over med vilken ordddhet och klokhet som han handskas med
bakterieproven som ska tas pad mjolken, att ldra sig hantera redskapen och traktorn eller hantera kor som
ska till slakt eller som ska kalva.

Sa hur kan vi, som foréldrar, hjdlpa Hugo 6ver de hinder som stindigt tornar upp sig framfor hans
okuvliga vilja att {2 tillhora “majoritetssamhallet” och kdnna att han har en plats diar? Och hur kan Hugo,
med stora forvéntningar pa livet och pa framtiden ges chansen att visa den potential av styrkor och
utvecklingsmojligheter han bér pa utan att bli knéckt under vagen? Hur ser den skola/utbildningsvég ut som
tar till vara varje barns unika karaktir, som i forsta hand fokuserar det som &r godként istéllet for det som
icke dr godkéint?







	”Att gå på sär betyder det att jag är särskild på något sätt…?”0F

